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 BASES TÉCNICAS PARA LA ADQUISICIÓN DEL TEXTO DE APOYO PARA EL APRENDIZAJE DE NIÑOS Y NIÑAS, Y DE LA GUÍA DE LA EDUCADORA DE PÁRVULOS DE 1º Y 2º NIVEL DE TRANSICIÓN.

Agosto 2015
MARCO GENERAL Y ANTECEDENTES

Hoy en día se cuenta con antecedentes teóricos y empíricos que destacan la importancia que tiene una educación inicial de calidad tanto para el desarrollo individual como para el desarrollo social (Mella y Reveco, 2000 en CIDE, 2001; Eyzaguirre y Le Foulon, 2001; Bedregal y Pardo, 2004; JUNAEB, 2004; Amar y otros, 2005; Vegas y otros, 2006), dado que una mala educación inicial es dañina para los logros cognitivos y socioemocionales de todos los niños y niñas y, en especial, para los de los más pequeños y vulnerables (Bedregal, 2006; Bernal y Keane, 2008; Rolla y Rivadeneira, 2006).

En términos generales, estos antecedentes indican que una Educación Parvularia de calidad es clave tanto para el buen desarrollo socioemocional y cognitivo de las personas, como para la superación de la pobreza.

Al respecto, cabe destacar que durante los últimos años, el sistema educativo chileno ha experimentado importantes avances en el nivel de Educación Parvularia, tanto respecto de cobertura como de calidad. Entre ellos, un histórico aumento de cobertura, alcanzándose una tasa del 41,4% (Encuesta Casen 2011). Al mismo tiempo, la existencia de Bases Curriculares elaboradas por el Ministerio de Educación (MINEDUC. 2001) ha permitido aunar criterios respecto de lo que se espera que los niños y niñas aprendan en este primer nivel del sistema educativo y, en este sentido, han explicitado que el propósito de la Educación Parvularia chilena es “favorecer una educación de calidad, oportuna y pertinente, que propicie aprendizajes relevantes y significativos en función del bienestar, el desarrollo pleno y la trascendencia de la niña y del niño como personas. Ello, en estrecha relación y complementación con la labor educativa de la familia, propiciando a la vez su continuidad en el sistema educativo y su contribución a la sociedad, en un marco de valores nacionalmente compartidos y considerando los Derechos del Niño” (MINEDUC, 2002).

En este contexto, Integra se ha caracterizado por ser una institución en permanente búsqueda del cumplimiento de su compromiso con la sociedad; el de acompañar al Estado Chileno en su rol de garantizar el derecho a la educación de calidad para sus nuevas generaciones.
Es así como Integra, en su política de calidad educativa declara que: “garantiza, a través de salas cuna, jardines infantiles y otras modalidades, el derecho de los niños y niñas a una Educación Parvularia de Calidad
 que les permita desarrollarse plenamente y ser felices, reconociéndolos como personas únicas, ciudadanos y ciudadanas capaces de conocer y transformar el mundo, principalmente a través del juego. 
Esta educación se basa en una convivencia bientratante en la que se respetan y promueven los derechos de niños, niñas y adultos, y se conforman comunidades educativas inclusivas que participan activa y permanentemente en su proyecto educativo institucional.”
Conscientes de la gran responsabilidad que significa la formación de las personas en sus primeros y más sensibles años de vida, Integra desarrolla su Referente Curricular, que ha sido elaborado a través de un proceso participativo, con el propósito de ofrecer un marco curricular amplio para que los equipos educativos en el jardín infantil, puedan orientar su trabajo pedagógico y avanzar en calidad educativa, a través de la construcción de sus Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de manera pertinente y contextualizada.

Dentro de los criterios de calidad educativa, Integra ha considerado esencial contar con ambientes educativos enriquecidos que favorezcan el desarrollo integral de los párvulos, considerando en de esta categoría, el ambiente físico y humano. Dentro del ambiente físico, se incluyen los materiales didácticos y fungibles, que deben cumplir exigentes criterios de calidad para ser utilizados por los niños(as). En este contexto, año a año la Fundación ha puesto a disposición de todos los niños y niñas de los niveles de transición, un texto personal que favorezca el logro de los aprendizajes esperados en este nivel educativo y una guía didáctica para la educadora que facilite su implementación en el aula.
Las presentes bases de licitación tienen por objeto orientar la selección del Texto para apoyar los Aprendizajes de niños y niñas (TA) y la Guía didáctica de la Educadora (GDE) para el Primer y Segundo  Nivel de Transición, describiendo los requerimientos técnico – pedagógicos que deben cumplir las propuestas editoriales. 

Se entiende por propuesta editorial, el sistema formado por el TA y la GDE. El centro de esta propuesta pedagógica está constituido por las experiencias de aprendizaje (descritas en la GDE), que articulan las oportunidades de aprendizaje presentadas en el TA.
OBJETIVO 
Adquirir el texto para apoyar los Aprendizajes de niños y niñas (TA) y la Guía didáctica de la Educadora (GDE)de Primer y Segundo nivel de Transición, para cada uno de los niños y niñas de los Jardines Infantiles y Salas Cunas de Integra del país. 
CANTIDAD DE LIBROS
· Texto de apoyo al aprendizaje de los niños y niñas (TA) Primer nivel de Transición: 9600.

· Texto de apoyo al aprendizaje de los niños y niñas (TA) Segundo nivel de Transición:1000
· Guía de la educadora de párvulos (GDE), Primer nivel de transición: 800.

· Guía de la educadora de párvulos (GDE), Segundo nivel de transición: 600.
1. GUÍA DIDÁCTICA DE LA EDUCADORA DE PÁRVULOS. (GDE)

Presentación

En la actualidad, se concibe al organismo humano como un sistema abierto y modificable, sensible a la intervención de un mediador eficiente. Por lo tanto, cada niño tiene un potencial de desarrollo y de aprendizaje que emerge con fuerza en condiciones favorables. A la Educación le corresponde proveer de experiencias que permitan a las niñas y niños adquirir los aprendizajes necesarios, mediante una intervención oportuna, intencionada, pertinente y significativa
.

Para potenciar el rol mediador del equipo educativo es esencial contar con una GDE, que aporte conocimientos teóricos y didácticos para favorecer una mediación efectiva del adulto, que favorezca el aprendizaje y desarrollo de los niños(as). Esto implica que la GDE debe elaborarse sobre la base de la comprensión de la forma en cómo aprenden los niños y las niñas entre los 4 y los 6 años, de manera de poner a disposición de la Educadora, propuestas didácticas pertinentes, lúdicas y variadas, que articulen y enriquezcan las condiciones para el aprendizaje.
REQUERIMIENTOS PARA LA GUÍA DIDACTICA DE LA EDUCADORA DE PÁRVULOS (GDE)
1.1 Apoyo a la práctica educativa:
La GDE debe ser un apoyo al equipo pedagógico: por tanto, debe aportar información relevante para actualizar las  prácticas pedagógicas de la educadora. También debe proveer insumos para la profundización de sus conocimientos, todo lo cual apoya el mejoramiento continuo de su desempeño, en relación con la mediación del aprendizaje de los niños y las niñas.

Requerimientos

Incluir información relativa a los contenidos que se abordarán y orientaciones metodológicas específicas, actualizadas y relevantes que aporten a la implementación de las experiencias de aprendizaje propuestas y que sea coherente con las Bases Curriculares.

Indicadores

1. La fundamentación teórica que orienta la implementación de las experiencias de aprendizaje descritas en la GDE, es consistente con los énfasis curriculares y las orientaciones didácticas de las Bases de Educación Parvularia.

2. La fundamentación teórica que orienta la implementación de las experiencias de aprendizaje descritas en la GDE, aportan orientaciones pedagógicas pertinentes para la mediación requerida en las experiencias de aprendizaje.

3. Las experiencias de aprendizaje propuestas, si son pertinentes para los niños y niñas del nivel de transición.

1.2 Apoyo a la implementación de los Énfasis Curriculares

Requerimientos

· Promover la efectividad de la implementación de la práctica pedagógica, a partir de una selección precisa de aprendizajes esperados y la coherencia de las experiencias de aprendizaje, con estos aprendizajes esperados.

· Facilitar la práctica educativa, a partir de orientaciones en que se evidencia la consistencia y complementariedad entre las experiencias de aprendizaje de la GDE y las oportunidades de aprendizaje del TA.
· El conjunto de experiencias de aprendizaje propuestas en la GDE y las oportunidades de aprendizaje del TA, deben cubrir la totalidad de ámbitos de aprendizaje y núcleos de las bases Curriculares de la Educación Parvularia.

Indicadores

4. Las experiencias de aprendizaje explicitadas en la GDE, son coherentes con los aprendizajes esperados que las intencionan.

5. La GDE establece la intencionalidad, la forma y en qué momento didáctico de la experiencia se debe utilizar el TA.

6. Las experiencias de aprendizaje descritas en la GDE explicitan los ámbitos y aprendizajes esperados para cada núcleo seleccionado.
7. La totalidad de las experiencias de aprendizaje desarrollan aprendizajes esperados para todos los ámbitos y núcleos de aprendizaje de las BCEP.

8. Las experiencias de aprendizaje propuestas de la GDE y las oportunidades de aprendizaje del TA, reflejan una integración complementaria y coherente entre sí.

1.3 Apoyo a la implementación de los énfasis didácticos.

Requerimientos

· Las experiencias de aprendizaje, dan cuenta de situaciones educativas integrales para el aprendizaje de los niños y niñas.

· Las orientaciones para la implementación de las experiencias de aprendizaje explicitan la relación existente entre los distintos ámbitos y núcleos abordados.

· Las experiencias de aprendizaje están diseñadas en base a los principios pedagógicos descritos en las Bases Curriculares de Educación parvularia, con un marcado énfasis lúdico.

· Las experiencias de aprendizaje son desafiantes e interesantes, proponiendo la exploración, investigación, resolución de problemas y oportunidades para el ejercicio del pensamiento divergente, involucrando la participación activa y sostenida de los niños/as.
· Las experiencias de aprendizaje incorporan el trabajo colaborativo en el proceso de aprendizaje, tanto de los niños/as con sus pares, como con sus adultos.

· Las experiencias de aprendizaje incluyen desafíos que permiten alcanzar distintos niveles de logro, permitiendo al párvulo lograrlos según sus potencialidades.

· Se incluyen experiencias de aprendizaje que utilizan distintos espacios educativos (la sala, el patio, los alrededores del Jardín Infantil, etc.).

· Se presentan experiencias de aprendizaje significativas, que incluyen orientaciones pertinentes para los distintos momentos didácticos (inicio, desarrollo y cierre)

· Las experiencias de aprendizaje de la GDE incluyen sugerencias para la mediación del adulto que propician diversas respuestas por parte de los niños/as.

· Se presentan orientaciones pertinentes para mediar la auto y coevaluación de los niños/as en las distintas experiencias de aprendizaje.

Indicadores

En la GDE:
9. El conjunto de experiencias de aprendizaje de la propuesta, refleja los Principios pedagógicos descritos en las bases Curriculares vigentes.

10. Las experiencias de aprendizaje de la propuesta, presentan un equilibrio entre las acciones individuales del niño/a y aquellas de tipo colectivo.

11. El conjunto de experiencias de la propuesta, ofrece oportunidades variadas para el aprendizaje de los niños/as.
12. El conjunto de experiencias de la propuesta, favorece el uso de una variedad de material concreto y el uso de diferentes espacios educativos para su implementación.

13. Se presentan orientaciones para el desarrollo de los aprendizajes esperados en los ámbitos y núcleos establecidos.

14. Cada experiencia de aprendizaje incluye sugerencias para la mediación que realiza el adulto.

15. Las experiencias de la propuesta ofrecen a los niños/as instancias para la aplicación del aprendizaje.

16. Las experiencias de la propuesta ofrecen a los niños/as instancias de reflexión o síntesis sobre su proceso de aprendizaje.

17. Se incluyen orientaciones pertinentes para mediar procesos de autoevaluación y/o coevaluación por parte del párvulo, en relación con el aprendizaje esperado.

18. Se incluyen orientaciones generales para la mediación de la Educadora considerando, la diversidad de niños y niñas presentes y la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales.

REQUERIMIENTOS PARA EL TEXTO DE LOS NIÑOS Y NIÑAS (TA)

El texto se considera un recurso de apoyo al proceso de aprendizaje de los niños y niñas. Se constituye como un complemento a otros recursos didácticos y estrategias que, en su conjunto, articulan un proceso global de enseñanza-aprendizaje. Su uso cobra sentido en la medida que responda consistentemente a un enfoque integral, activo, pertinente y lúdico, características propias de la práctica pedagógica en la educación parvularia, y en la medida que concrete los Principios Pedagógicos de las Bases Curriculares de la Educación Parvularia.

Énfasis Curricular

Requerimientos:

· Presentar oportunidades de aprendizaje, coherentes y consistentes con las propuestas en la GDE.

· Presentar oportunidades de aprendizaje que complementen coherentemente la didáctica de aprendizaje propuestas en la GDE.

Indicadores

1. Las oportunidades de aprendizaje propuestas para niños y niñas intenciona el desarrollo de aprendizajes esperados de distintos núcleos y ámbitos de las bases Curriculares de las Educación Parvularia.
2. Las oportunidades de aprendizaje propuestas en el TA contribuyen al logro de los aprendizajes esperados de las experiencias de aprendizaje.

Énfasis Didáctico

Para que se produzca un aprendizaje significativo, los niños y niñas deben sentir el deseo de aprender y vincularse emocionalmente con lo que realizan, construyendo el sentido de las actividades mediante el goce de descubrir, dialogar, resolver, crear y sentir. El texto de los niños y niñas es una de las herramientas que puede contribuir a su desarrollo integral.

Requerimientos

El TA debe:

· Presentar oportunidades de aprendizaje significativas para los niños y niñas. Esto implica que estas oportunidades permitan establecer una relación con experiencias previas que pueden vivir los niños y niñas de cualquier parte del país, y que resulten motivadoras para ellos.
· Presentar oportunidades de aprendizaje que impliquen desafíos para los niños y niñas.

· Presentar oportunidades de aprendizaje que generen iniciativas para solucionar problemas.

· Presentar oportunidades de aprendizaje que permitan comunicar creativamente ideas, opiniones y/o creencias.

· Presentar oportunidades de aprendizaje que desarrollen la creatividad y el pensamiento divergente.

Indicadores:

3. Las consignas del texto, utilizan un lenguaje claro, son desafiantes, favorecen la integralidad y la diversidad en sus desafíos.

4. El diseño de las oportunidades de aprendizaje del T.A, propicia la acción de los niños y niñas.

5. Las oportunidades de aprendizaje del TA, promueven la atención, el interés y la curiosidad de los niños y niñas.

6. Las oportunidades de aprendizaje del TA, propician el desarrollo de la creatividad, la resolución de problemas y/o pensamiento divergente.
7. Las oportunidades de aprendizaje se constituyen en desafíos adecuados al nivel de desarrollo de los niños y niñas.

8. Las oportunidades de aprendizaje del TA reflejan una integración coherente con las experiencias propuestas en la GDE.

9. Las oportunidades de aprendizaje del TA incluyen consignas, que propician diversas respuestas de los párvulos.

REQUERIMIENTOS DE DISEÑO GRÁFICO PARA LA ELABORACIÓN DEL TEXTO PARA LA ELABORACIÓN DE LOS TA Y LA GDE PARA LOS NIVELES PRIMER NIVEL TRANSICIÓN Y SEGUNDO NIVEL TRANSICIÓN.
El diseño gráfico juega un rol significativo en el acceso y comprensión de los niños y niñas sobre los contenidos del libro. Debe ser un facilitador del desempeño cognitivo de los niños y niñas, motivar al aprendizaje, reforzar sus valores y enriquecer su bagaje estético.

El diseño gráfico del libro debe considerar que los niños y niñas son los protagonistas de su aprendizaje y por lo tanto, son ellos quienes terminan de construir y darle sentido a cada página a través de su intervención.

Para lograr estos propósitos, la señalización, diagramación, tipografía e imágenes del Texto de apoyo al Aprendizaje de niños y niñas (TA) y la Guía para la Educadora (GDE), deben cumplir con los siguientes requerimientos técnicos:
A. SEÑALIZACIÓN

Requerimientos

· Folio (TA)

· Numérico.

· Los números del folio deben ser visibles y legibles.

· Deben ubicarse en la esquina inferior externa de cada página.

· Deben comenzar con el número 1, excluyendo el tiro y retiro de la página de portadilla.

· La numeración no debe suspenderse en ninguna página: no deben faltar números en la secuencia de las páginas.

· Uso del Color (TA): de utilizarse colores como recurso de señalización, considerar que:

· Un número igual o superior a 10 colores resulta ineficaz para señalizar debido a una sobrecarga en la imagen.

· Los colores cumplen su función señalizadora en tanto tienen un nombre en nuestro idioma y se diferencian categóricamente entre sí.
· (GDE) Página estructura gráfica: la Guía deberá contener páginas donde se explicite su estructura gráfica/o su organización y modo de uso.

· (GDE) Índice: la Guía debe incluir índices que:

· Distingan claramente sus secciones y sub-secciones.

· Nombren los temas exactamente igual a como aparecen en el desarrollo del libro.

· Distingan la jerarquía de los temas al interior de cada sección y esta coincida con su jerarquía al interior del libro.

· Unan visualmente los contenidos con su respectivo número de página.

Indicadores

1. Índice (s) en la Guía didáctica: cada tema se une visualmente con su número de página y la información coincide con el interior de la Guía, tanto en su nombre, como en su agrupamiento y jerarquización.

B. DIAGRAMACIÓN

Requerimientos

(TA) y (GDE) Orientación y formato: 
El TA debe ocupar un formato vertical de 23 x 30 cms aproximadamente, al ser un texto de uso personal, el peso, forma y encuadernación deben permitir una adecuada manipulación  y uso frecuente por parte de niños y niñas del nivel educativo señalado.

Papel bond 90, que debe ser lo suficientemente grueso para que no deje traslucir el contenido del reverso y no produzca efectos  de luz (brillo) que dificulten  la percepción visual.  Debe contar con tapas duras.
Debe considerar espacios amplios para la realización de actividades gráficas,  que permitan la intervención de niños y niñas del nivel educativo indicado.

Encuadernado con espiral grueso, resistente y durable, que permita hojear con soltura.

Debe contar con imágenes, fotografías  y/o ilustraciones que apoyen los contenidos.  

La GDE puede ser en tanto en formato horizontal como vertical.  Tamaño carta o 23 x 30 cms, aproximadamente. Papel bond 80. Tapas gruesas.  Encuadernación anillado grueso y resistente que permita hojear con soltura. Con imágenes que apoyen los contenidos
TA Recorrido de la página: se debe tender hacia la simplicidad y limpieza visual, sin ninguna sobrecarga de información. Esto implica:

· Dejar un máximo de espacio en blanco, respecto del espacio ocupado.

· Recurrir a un mínimo de recursos gráficos (color, líneas, recuadros, fondos…etc.) y solo si son funcionales al contenido.

· Recurrir a un máximo de dos familias tipográficas.

· En caso de existir una secuencia determinada a seguir, el recorrido de la página debe privilegiar la dirección convencional de la lectura occidental (de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo).

· Independientemente del formato vertical del libro, las páginas se pueden diagramar verticales o apaisadas, según requerimiento de la experiencia de aprendizaje. Sí se debe evitar el cambio de orientación en páginas enfrentadas.
· TA Agrupamiento y jerarquías visuales. La diagramación debe evidenciar:

· Los elementos que se agrupan y los que se desagrupan.

· La jerarquía que tiene cada contenido de la página.

· TA Consignas: las consignas para los párvulos consistirán en textos simples (preguntas), mientras que la información para la educadora debe restringirse a la Guía didáctica de la educadora.
· TA Página Controlada: cada actividad debe comenzar y terminar en la misma página, sin continuar un fragmento de ella en la página siguiente.  Esto no invalida la posibilidad de ocupar la doble página enfrentada para una sola actividad.

· TA Recursos decorativos: no deben existir recursos decorativos o de ambientación.

· TA Espiral de encuadernación: la diagramación de imágenes a doble página debe cautelar que la espiral de encuadernación no obstaculice la visualización de detalles relevantes de los contenidos.

· TA Facilidad de uso: la diagramación debe cautelar que los espacios para que niños y niñas intervengan (dibujar, pintar, etc.) consideren:

· El espacio que ocupa la mano, de modo que no sean interferidas por el sistema de encuadernación.
· Que los niños y niñas realicen la actividad solicitada con un tamaño funcional a su capacidad motriz, evitando la miniaturización de su expresión.

· Que no haya elementos gráficos que resten espacio o limiten la intervención del párvulo.

· GDE:

· Páginas: la diagramación debe incluir imágenes reducidas de cada una de las páginas del TA. (exceptuando portada, portadilla y créditos) a modo de señalización.

· Ampliaciones: si algún elemento o texto de la página reducida no fuese visible o legible, se deberá usar el recurso de ampliar una sección o segmento de la imagen, a fin de permitir su lectura.

· GDE Claridad de la diagramación: la diagramación debe estructurar la diagramación con claridad. Implica:
· Unir visualmente aquellos contenidos que deben ser leídos en secuencia o en conjunto.

· Separar visualmente aquellos contenidos de distinta clase mediante una distancia visible u otro recurso gráfico (línea, color de fondo, etc.).

· Evidenciar la jerarquía que tiene cada contenido de la página:

· Controlar las tabulaciones como expresión de que uno o varios elementos dependen o son parte de otro mayor.

· Controlar la inclusión/exclusión de un elemento en otro, como expresión de que dependen o son parte de otro mayor (por ejemplo: a través recuadros lineales, planos de fondo, ubicación).

· Apoyar dicha jerarquización con el manejo tipográfico.
· Velar por un uso proporcional de los espacios en blancos o aires en relación con el peso visual del espacio ocupado, equilibra los pesos visuales de los diversos recursos gráficos (líneas, recuadros, fondos, etc.) y evita la interferencia de recursos de apoyo sobre el contenido central.

· GDE Estilo: la gráfica debe reconocer que el destinatario de la Guía didáctica es adulto.

· GDE Portada:
·  deberá presentar relación con la portada del TA sin ser exactamente iguales, con el fin de facilitar su identificación.
Indicadores

2. Formato en el TA y GDE: Las publicaciones respetan el formato establecido en las Orientaciones Generales.
3. Recorrido de la página y facilidad de uso en el TA: hay suficiente espacio en blanco en la página, tanto para organizarla visualmente como para trabajar en ella, y los elementos gráficos son de apoyo de los contenidos.
4. Agrupamiento de la de la información en el TA y GDE: en cada página, la información aparece agrupada/desagrupada de modo coincidente con la estructura de los contenidos.
5. Jerarquización de la información en el TA y GDE: la información aparece jerarquizada inequívocamente mediante el uso de tabulaciones, espacios de inclusión/exclusión y el manejo tipográfico.
6. Carga visual de las páginas en la  GDE: la diagramación de las páginas usa proporcionalmente los espacios en blanco, equilibra los pesos visuales de los diversos recursos gráficos (líneas, recuadros, fondos, etc.) y evita la interferencia de recursos de apoyo sobre el contenido central.
C. TIPOGRAFÍA

Requerimientos

· TA y GDE Tamaño: para el TA se sugiere 14 puntos y más (según necesidades de visibilidad, jerarquización u otra). Para la GDE se sugiere 11 a 12 puntos (según el cuerpo de la tipografía).

· TA Y GDE Visibilidad: los textos deben ser visibles siempre, sin elementos que interfieran su discriminación visual contra el fondo de página.

· TA y GDE Legibilidad: es crucial que las familias tipográficas escogidas permitan discriminar visualmente cada uno de sus caracteres, sin confusiones entre letras o caracteres similares (Por ejemplo, letra “ele” y número “1”; letras “ele” y “te”; “ele “e “i” mayúscula).
· TA caracteres especiales: para el número 4, se debe usar una tipografía que lo deje abierto en su extremo superior, con todos los segmentos verticales paralelos (sin que se forme un triángulo). La letra “a” debe seguir el modelo semejante al de tipografías como Calibri” o Verdana. Solo para modelar escritura se usará la letra 2ª” tipo “manuscrita”.

· TA y GDE Facilidad de lectura o “lecturabilidad”: en caso de existir líneas de texto, estas deben facilitar la lectura, considerando una relación ergonómica entre sus distintas variables: interlineado, interletraje, alineación, ancho de columna (entre 25 y 80 caracteres por línea; no aplicar cortes de palabras o silabación en el TA), espaciado entre párrafos. No deben existir “ríos”, “viudas” ni “huérfanas” (palabras ni frases aisladas de su columna de origen).
· TA los textos de más de dos palabras deben situarse sobre una línea de base (virtual) recta.  No debe existir líneas de texto que describan una curva.

· TA ninguna letra ni número debe aparecer animada (por ejemplo con ojos, manos, pies en forma de animal, etc.).

· TA GDE Discriminación de distintos tipos de información. El manejo como máximo de dos familias tipográficas debe permitir discriminar: texto central (si existiera, actividades (consignas diferenciadas de textos que son objeto sobre el  cual se trabaja, por ejemplo: listado de palabras para unir), lecturas, pie de fotos, citas o fuentes, palabras destacadas, texto al interior de imágenes (esquemas, comics, etc.)

· GDE Tablas: se debe cautelar el tratamiento tipográfico de los textos en sus interior (tamaño mínimo 9.5 ptos., tipografía no comprimida, cortes de palabras correctos, separación de párrafos e identificación de ítems de listados o enumeraciones).
Indicadores

7. Visibilidad, legibilidad y facilidad de lectura en el Texto de apoyo al aprendizaje de los niños y las niñas: Los textos son visibles, legibles y fáciles de leer(los párrafos de 5min. 5 líneas, presentan un óptimo interletraje, interlineado, alineación, ancho de columna, espaciado entre párrafos y aparecen libres de ríos, viudas y huérfanas).
8. Facilidad de lectura en la Guía didáctica de la educadora: los párrafos presentan un óptimo interletraje, interlineado, alineación, ancho de columna, espaciado entre párrafos y aparecen libres de ríos, viudas y huérfanas.
9. Tablas en la Guía didáctica de la educadora: las tablas presentan textos con un tamaño mínimo de 9.5 ptos., tipografía no comprimida ni condensada, cortes de palabras correctos, separación de párrafos e identificación de ítems de listados o enumeraciones.
D. IMÁGENES

Requerimientos

· TA y GDE Visibilidad: Las imágenes deben presentar una óptima calidad técnica (en su resolución, digitalización, balance de colores, iluminación, enfoque, encuadre y recorte), asegurando la buena visibilidad de sus contenidos, así como su atractivo visual. El tamaño de las imágenes debe ser consistente con la experiencia pedagógica requerida a los niños y niñas (fotografías en que se distingan detalles).
· GDE Imágenes de visualización de datos: en el caso de gráficos, esquemas, tablas y mapas conceptuales se debe privilegiar su carácter informativo, evitando recursos estilísticos decorativos. Se privilegiará aquellos recursos gráficos (líneas, puntos, flechas, colores, etc.) que muestren con precisión las relaciones de jerarquía, sucesión inclusión u otra, que sean relevantes en dichas imágenes.
· GDE Material Fotocopiable: de existir, deberá ser visible (óptima relación figura-fondo y tamaño pertinente a la actividad asociada), con el fin de garantizar su reproductibilidad en blanco y negro.
· TA calidad comunicativa: las imágenes deben ser pertinentes al nivel de desarrollo y de comprensión visual de los niños y niñas. Para ello se debe considerar aspectos tales como:
· Legibilidad: el manejo de las imágenes debe facilitar el reconocimiento e interpretación de lo que muestran. Esto implica cuidar:

· La construcción de figuras y objetos.

· La relación figura-fondo, evitando las imágenes que plantean interferencia, poco contraste o mucha variedad de luces y sombras.

· Su ángulo o punto de vista (frontal, perfil, tres cuartos, picado o contra picado), evitando los puntos de vista inusuales que dificulten el reconocimiento del objeto.

· La cantidad de detalles (pertinente al desarrollo de los contenidos o actividad, así como para configurar el objeto en cuestión), sin recarga de información visual irrelevante.

· Su encuadre, evitando eventuales cortes de las imágenes que pudieran afectar su reconocimiento y su interpretación. Las obras artísticas se presentarán completas.
· Ilustración o fotografía: la elección entre estilos ilustrativos o entre ilustración y fotografía, deberá responder a criterios pedagógicos (según la función didáctica que cumple la imagen y la cantidad de detalles necesarios como información).
· Secuencias: en conjuntos de imágenes que presenten secuencias, debe cautelarse una correcta construcción de su continuidad, evitando saltarse pasos que la resten comprensión y coherencia al relato..
· Ámbito Comprensión del medio: las imágenes deben presentar a personas, animales, plantas, objetos, etc. en su contexto real, evitando mostrarlos en forma aislada. 

· TA y GDE, Calidad Expresiva: las imágenes deben presentar un buen nivel de ejecución expresiva (especialmente en el caso de ilustraciones y fotografías).
Esto implica:

· Una correcta construcción de objetos y de la figura humana (proporciones, formas, perspectiva, volumen, luces y sombras, movimientos, acciones y gestos, expresividad del rostro).

· Clara evidencia de los planos representados (adelante- atrás).

· Aplicación del color atractiva pertinente a lo que se describe.

· Ángulo y encuadre informativo para la narración.

· En el caso de fotografías, una buena calidad implica un encuadres y composición resueltos (no sobran áreas ni faltan partes), iluminación limpia (sin rebotes de flash, sin zonas sombreadas relevantes como información), atractiva pertinente al tema).

· En el caso de fotos en blanco y negro, su gama de grises debe aparecer diferenciada.

· En general se debe evitar la sobrecarga visual debido a líneas demasiado gruesas, y/o falta de espacio entre elementos y/o aplicación de una excesiva cantidad de colores, líneas u otro recurso gráfico.

· TA y GDE Aspectos valóricos:
· Realismo: se debe evitar sobre infantilizar las imágenes. Los objetos, vegetales, animales y/o fenómenos no deben aparecer “animados”. Debe privilegiarse una representación ajustada a la realidad, por medio de ilustraciones o fotografías.

· Pluralidad y diversidad: las imágenes deben reflejar la pluralidad y diversidad del país ajustándose a nuestra realidad actual. Se debe evitar caer en estereotipos de cualquier tipo; Estas imágenes deben mostrar diversidad en cuanto a  características físicas, etnias, zonas geográficas, no ser estereotipadas, mostrar una sociedad inclusiva, y la diversidad a nivel étnico, sociocultural, geográfico, religioso, político, de género y relativo a niños y niñas con necesidades educativas especiales. 
· Géneros: se debe cautelar el equilibrio entre géneros, tanto en su cantidad de personajes, como en los niveles de protagonismo y los roles en que estos aparecen. Se debe evitar el sexismo y  la representación estereotipada de los géneros, en los distintos momentos de su ciclo vital.
· Personajes: las figuras humanas no deben parecerse a figuras conocidas de los medios de comunicación (dibujos animados u otros personajes) que presentan características indeseables como modelo. No se requiere personajes anfitriones.

Indicadores

10. Visibilidad de las imágenes en el Texto de apoyo al aprendizaje del niño y niña (TA) y Guía de apoyo a la Educadora (GDE): las imágenes aparecen con óptima nitidez, resolución, saturación, iluminación, recorte y encuadres.
11. Legibilidad de las imágenes en el TA y la GDE: las imágenes son fácilmente reconocibles considerando su construcción, relación figura- fondo, ángulo, rasgos pertinentes, cantidad de detalles y encuadre.
12. 3. Calidad expresiva de las imágenes en el TA y la GDE: las ilustraciones aparecen construidas óptimamente (proporción, formas, volumen, perspectiva, planos, rasgos pertinentes, gestos y/o movimientos) y las fotografías presentan óptima iluminación y composición.
1. En concordancia con las políticas públicas y los enfoques que orientan su quehacer, ha definido a través de un amplio proceso de participación que ha incluido a niños, niñas, trabajadores, trabajadoras y actores de la comunidad.


� Ministerio Educación 82001). Bases Curriculares Educación Parvularia. Santiago, Chile.


� Los requerimientos e indicadores GDE  y TA son coincidentes, puesto que se espera que ambos productos sean coherentes y complementarios entre sí.


� Se excluye del área de señalización el uso de pictogramas, en la medida que las consignas consisten en preguntas de respuesta abierta. Es decir, los pictogramas indican la realización de un tipo de acciones que restringiría o condicionaría la libertad de los niños y niñas para responder.
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